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Logopeederne Kirsten Deehli Skjolding og Bente Dalby Johannessen:

Tidlig indsats
— godt begyndt

- om indlzering af det danske sprog hos tosprogede

1 artiklen kommer forfatterne ind pd modersmdl og dansk som andetsprog. Der
redegpres for sprogtilegnelse i relation til det konventionelle og kommunikative

sprogbegreb.

1 artiklen er tosprogethed alle minioriteter i Danmark, for hvem dansk er et
andetsprog, dog ikke dgve bprn med tegnsprog, der skal tilegne sig et andet-

sprog.

Mange af vore tosprogede bgrn starter
skolen uden tilstreekkelig dansksprog-
lig kompetence. Det har varet en al-
mindelig antagelse, at det var vigtigt,
at bgrnene farst skulle lere deres mo-
dersmal, og dette holdes vedlige som
en forudszetning for god sproglig ud-
vikling af det danske sprog.

I &revis har lererne mitte “famle”
sig frem, ndr de har skullet undervise
tosprogede bgrn i dansk. Indvandrer-
forzldre har generelt ikke haft ambiti-
oner pi deres bgrns vegne, der har ik-
ke veret tradition for uddannelse i fa-
milierne, og fremtidsplanerne for fa-
milierne har ligeledes varet usikre. I
dag ved mange familier, at de aldrig
vender tilbage til hjemlandet. Men det
betyder ikke, at alle bgrn af indvan-
drerforaldre kan dansk ved skolestar-
ten. Vi oplever bgrn af anden og tred-
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je generations indvandrere, der ikke
kan dansk.

Diskussionen om “mindretallets”
fremtid stgder i Danmark sével som i
andre vestlige lande pa to hovedsyns-
punkter. Det ene synspunkt gir pa, at
mindretallet hurtigst muligt opgiver
deres kulturelle vaner og traditioner
og assimileres i deres nye land. Det
andet, at flertallet og mindretallet til-
passer sig hinandens tilstedevzrelse,
sa de integreres. Vi fgler, at en stor
del af den danske befolkning taler om
integration, men i virkeligheden me-
ner assimilation.

Modersmal/forstesprog
Modersmal er det eller de sprog, bar-
net Izrer i hjemmet af den ene eller
begge forzldre.

Eksempel: Marco er chilensk og
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Tina er dansk. De bor i Danmark,
hvor de hver is@r bruger deres eget
modersmal sammen med barnet, s& de
to sprog tilegnes sidelgbende.

Oftest er det sidan, at i begyndel-
sen udvikler hvert af de to sprog sig
lidt langsommere end hos et etsproget
barn. Barnet blander de to sprog indtil
ca. 3-ars-alderen, interferens. Herefter
er barnet bevidst om forskellene mel-
lem sprogene og bruger dem hensigts-
massigt i forhold til omgivelserne.

Eksempel: Ezzot er arabisk og
Ljubinka er makedonsk. De bor i
Danmark, deres modersmaél er for-
skellige og begge mindretalssprog.
Begge taler deres eget sprog til bar-
net, der forst vil udvikle tosprogethed
og senere hen tresprogethed.

Dette barn vil sandsynligvis tilegne
sig to mindretalssprog (modersmal) i
hjemmet, og i forbindelse med skole-
start eller andet, begynder tilegnelsen
af “tredjesproget”” dansk.

Sprogforskere taler om simultan
tosprogethed, der opstir, hvis barnet
allerede i den tidlige barndom i sin
hverdag mgder to sprog. Det sker of-
test, nér foreldre har hvert sit mo-
dersmél og hver for sig bruger deres
eget modersmal sammen med barnet.
Dvs. at man som udgangspunkt kan
have flere modersmal.

Modersmalet er tt knyttet til iden-
titetsopfattelsen, selvopfattelsen, fg-
lelseslivet, erkendelsen, de fgrste er-
faringer, organisering af omverdenen
etc. Det er en vidensressource, en
livslang proces og et godt fundament
for senere sprogtilegnelse.
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Andetsprog

“Bgrn bruger altid kompetencen fra
det fgrste sprog til at udvikle andet-
sproget” (Gyvel Kallan, 1994). Det er
udtryk for en accept af modersmalets
grundlzggende betydning som det
fgrst indlzerte sprog og fortzller der-
med noget om reekkefglge, sammen-
heng og ngdvendighed i sprogind-
leringen.

Eksempel: Zubada og Arfan er af-
ghanske og bosat i Danmark. De taler
begge afghansk med deres barn. Bar-
net begynder fgrst efter modersmals-
tilegnelsen at tilegne sig andetsproget,
oftest i 3-4 &rs-alderen.

Andetsproget bliver indlert i relati-
on til modersmalet, hvilket sprogfor-
skere kalder successiv tosprogethed.
Andetsprogstilegnelsen er en proces,
der er under stadig udvikling i takt
med, at barnet fir nye sproglige erfa-
ringer. Det leres bide i og uden for
undervisningen fra bgrnehaveklassen
eller tidligere, fx legepladsen. Andet-
sproget er ngdvendigt at lere, nir
man lever i et samfund med et fler-
talssprog, der ikke er ens modersm4l.
Og andetsprogstilegnelsen er en livs-
lang proces.

Mellemsprog/intersprog
Mellemsprog karakteriseres ved at
ligge mellem modersmaélet og den
igangverende tilegnelse af et sprog
(mélsproget). Det er betegnelsen for
det serlige lingvistiske system, som
sprogindlereren forstir og bruger et
sprog pa. Det har sine egne regler og
er under stadig forandring, efterhind-
en som der kommer nye sproglige er-
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Input uden for elevens allerede Input i synes hen-
undervisningen erhvervede viden undervisningen sigtsmessigt.
¢ Skift mellem
Sprog er en
prmmesnaas » | hypotesedannelse almindelig
: del af den
¢ tosprogedes
,E hypoteseafprgvning tale og kfm
i | vha. input | vha.feedback omfatte ét
' /\ ord, én sat-
negativt resultat positivt resultat ning eller fle-
* * re s@tninger.
| dannelse af regel I Nar brmene
; er bevidste -
Figur 1, hypotesedannelse. om de flere

faringer til. Mellemsproget udvikles
gennem kommunikation, og dets
grammatik tilnermes malsproget me-
re og mere ved at afprgve hypoteser
om sproget og 1 respons pa hypote-
serne.

Afvigelser fra malsproget betragtes
ikke som fejl, men som kognitive
strategier, sprogindl@reren anvender
som led i tilegnelsen af andetsproget.

At tilegne sig et nyt sprog er en
kompliceret proces. De szrlige mel-
lemsprogsregler kan dannes p3 alle
niveaver. Hvis vi som undervisere
havde en viden om elevens moders-
mél og kendskab til mellemsprog, vil-
le vi bedre kunne stgtte og hjzlpe og
qua denne indsigt vise stgrre forstiel-
se for de vanskeligheder, der er for-
bundet dermed.

Kodeskift, halvsprogethed eller
dobbelt halvsprogethed

To- eller flersprogede bgrn m4 valge
at skifte mellem flere sprogkoder alt
efter, hvad der i de givne forhold
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sprog, udvikler de hurtigt en evne til
elegant at skifte mellem sprogene.
Nogle synes at have den opfattelse, at
kodeskift er udtryk for halvsproget-
hed eller dobbelt halvsprogethed, og
at det vidner om en lille bevidstheds-
grad hos det tosprogede barn. Det er
ofte etsprogede, der har en negativ
holdning til kodeskift. De ser det som
en ugrammatisk blanding af to sprog,
en form for jargon, ja méske som en
fornzrmelse mod den etsprogedes
sprog. Denne negative holdning til
kodeskift kan overtages af nogle
tosprogede, der maske prgver at und-
£4 eller begranse kodeskiftet eller
lader sig heemme i sprogudfoldelsen.

Det konventionelle sprogbegreb
Vi finder det hensigtsmessigt at defi-
nere sprog som et tegnsystem. “Med
tegn menes der et signal, der har fiet
et indhold. Hvis et signal har et ind-
hold, er det ogs4 et tegn pa noget. Et
tegn kan udtrykkes som en enhed af
udtryk og betydning. Det kan vare
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ord eller morfemer, men ogsa stgrre
sproglige enheder som setninger og
ytringer” (Psykologisk-padagogisk
Ordbog, 1994).

Margaret Lahey (1988) har en defi-
nition af sprog, der meget pracist be-
skriver sprogsystemet som en nggle
til kommunikation:

“A language is a code whereby ideas
about the world are expressed through
a conventional system of arbitrary sig-
nals for communication.”

Nggleordene i definitionen er:

Communication

Ideas

Code

System

Convention

Lad os se p4, hvad hvert nggleord
bidrager med for at definere sprog og
for at fi en forstielse af, hvordan
sprog fungerer.

Kommunikation

Ifglge Lahey henger brug af sprog
sammen med, hvordan man varierer
det, der siges i forhold til forskellige
lyttere i forskellige situationer, ogi
forhold til individuelle mil og grunde
med budskabet.

Ideer og tanker

Et menneske lerer sprog for derigen-
nem at blive i stand til at udtrykke
sine tanker og lagre andres udtalelser
i sin hukommelse. Kendskab til spro-
gets indhold er athengigt af den vi-
den, eleven har om personer, objekter,
oplevelser og forbindelser mellem
dem.
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Kode

Nér en afsender og en modtager i en
samtale bruger-en lingvistisk kode for
at konstruere ord og sztninger i en
samtale, forudsatter dette kendskab
om objektet samt oplevelserne om-
kring dette.

Et eksempel: Hos inuitterne findes
der 13 forskellige ord for is. Alle
ordene har forskellig betydning.
Hvilket ord man valger afhanger af,
om isen er tynd, tyk, gennemsigtig
etc. Nér en indfgdt har lert alle orde-
ne og ser is, ser han ikke bare is, som
en dansker ville ggre, men han ser is
af en bestemt type.

Koden er et system

Den lingvistiske kreativitet kommer
af at have kendskab til sprogets syste-
mer af grammatiske regler. Man kan
ud fra dette kendskab danne et utal af
nye s@tninger, som bide den, der ta-
ler og modtager, er i stand til at tolke.

Koden er et regelsat

I et samfund er der uskrevne regler,
der forteller om, hvad man kan tilla-
de sig at sige, og hvad man ikke kan
sige. Nér vi kommer i kontakt med
fremmede kulturer, stir vi ofte uvi-
dende om, hvilke regelst, der eksi-
sterer her.

Sproget karakteriseres som en ko-
de, der ved hj&lp af et konventionelt
system af tegn (tegnkoden) danner
sprogets form. Men tegnkoden danner
ogsd muligheden for at forst indhol-
det i sproget, og muligheden for at
anvende det korrekt i forskellige sam-
menhaznge,
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L figur 2 vises de tre aspekter/funkti-
oner ved sprogets tegn. De tre aspek-
ter har ifglge modellen bade en selv-
stendig status, men er i hgj grad ogsa
integreret i hinanden, ellers ville der
ikke veere tale om et velfungerende

sprog.

Sprogets form
Tegnenes bestemte form og rakkefgl-
ge kan sattes i forhold til hinanden
efter sprogspecifikke regler, opdelt i
nedenstiende hovedgrupper:
Fonologi
Syntaks
Morfologi
Suprasegmentielle komponenter
(prosodi)

Sprogets indhold
Det semantiske aspekt deles op i tre
hovedgrupper:
Ordbetydninger
Begrebsdannelse
Sprogets relation til tznkning

Figur 2
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Sprogets brug

Det pragmatiske aspekt deekker dels
over sprogets indvirkning p4 forhol-
det mellem mennesker og dels over
brugen af sproget i forskellige situati-
oner. Det pragmatiske aspekt er szr-
deles vigtigt, hvis man skal tale om
reel kommunikation.

En integration af de tre sprogaspek-
ter indhold, form og brug viser ele-
vens sprogforméen (D), at der i et
normalt udviklet sprog hele tiden ma
foregd en vekselvirkning mellem de
tre aspekter ved sproget.

Det kommunikative sprogbegreb
Det kommunikative sprogbegreb er, i
forhold til Lahey, et mere rummeligt
sprogbegreb, der bygger p4 et kritisk
kommunikationssyn, hvis overordne-
de mél er, at barnet erhverver sig fer-
digheder i at kommunikere, udtrykke
hensigter og begrunde dem. Denne
evne kreever, at barnet behersker for-
skellige delaspekter ved sproget. Den
kommunikative kompetence, som
nogle foretrekker at benevne den
sproglige kompetence, kan opdeles i
fem omréder, der igen kan underde-
les:

* En lingvistisk kompetence, der om-
fatter viden om udtale, syntaks og
ordforrad.

* En pragmatisk kompetence, der har
at ggre med sprogets handlefunktion,
fx hvordan man kan udtrykke heflig-
hed, kunne give andre ordrer eller
kunne manipulere med sine omgivel-
Ser.

* En diskurs kompetence, eller social
kompetence, har at ggre med, hvor-
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dan man mundtligt og skriftligt or-
ganiserer og strukturerer kommunika-
tionen. I samtale er det vaesentligt at
kende princippet for fx turtagning -
kunne tage, holde og afgive ordet. Vi-
de at sprogets form skifter efter den
kontekst, det indgér i. Skriftligt kan
det bl.a. vere, hvordan man fir sam-
menhang i teksten vha. serlige tekst-
opbygningsprincipper. Det er vasent-
ligt, at man kan give det sociale et
passende sprogligt udtryk.

* En referentiel viden er en viden om
verden, der kan omszttes i sprog. At
kommunikere med andre forudsztter,
at man har en felles viden som bag-
grund, fx at man mener det samme
med de fleste ord.

* En strategisk kompetence er evnen.
til at udnytte forskellige teknikker og
strategier ved tilegnelsen og brug af

sprog.
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Af figuren fremgér, at den “under-
liggende” sproglige viden, eleven skal
tilegne sig, er blevet udvidet, siledes
at den ikke blot omfatter en lingvis-
tisk kompetence, men ogsi en prag-
matisk og diskurs kompetence.

Det er et grundliggende princip, at
elevens evne til hensigtsmassigt at
gennemfgre sproglige handlinger og
diskurs funktioner kraver praktisk
gvelse og metakommunikativ reflek-
sion.

Procesviden omfatter receptions-
og produktionsprocesser samt viden
om interaktionsprocesser, som bear-

bejdes pé forskellig made inden for

den kognitive psykologi. En. vesent-
lig funktion, som en del af disse pro-
cesser opfylder, er at lgse forstaelses-
og udtryksproblemer. Problemlgs-
ningsevnen eller strategisk kompeten-
ce tilkommer sprogbrugerne og akti-
veres i mange sprogbrugsfunktioner.
Procesorienteringen omfatter tillige
indleringsstrategier, der bevirker, at
den underliggende viden forgges.
Det konventionelle sprogbegreb har
gennemgdet en udvikling fra 1960’ er-
ne, hvor det var sprogets form, der
var i fokus, indtil Lahey ogsi medlog
det pragmatiske aspekt i sprogtileg-
nelsen. P4 tilsvarende méade er der
sket en udvikling med den kommuni-
kative kompetence, der i 1970’erne
satte sprogets indhold i fokus, til i
dag ogsa at medtage sprogets formsi-
de ved tilegnelsen. Taget hver for sig
er sprogbegreberne for begrensede
og begransende. Sprog er et s kom-
plekst og righoldigt f2nomen. Det er
ikke bare et middel til at tale om vir-
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keligheden, men sproget er en stor del
af det, mennesker opfatter som deres
virkelighed.

Sproget er formgivende og former
bade den private og den fzlles ople-
velsessfzre, der ggr en gruppe menne-
sker til et samfund. Sprog er et middel
til kommunikation, der er udtryk for
identitet og gruppetithgrsforhold samt
et redskab for tanken. Sproget ggr os i
stand til at ordne, lagre og formidle vi-
den. For os at se kan man ikke tale
om to konkurrerende sprogbegreber,
der gensidigt udelukker hinanden,
men snarere om to sider af samme
sag, der supplerer hinanden.

Afrunding

Modersmélstilegnelsen er uhyre vig-
tig for alle bgrn, tilegnelsen begynder
allerede i spadbamsperioden i inter-

aktionen mellem barn og foreldre, og

udviklingen er en livslang proces. Det
er bl.a. en af grundene til, at vi vil fra-
rade fremmedsprogede forzldre, der
ikke har gode dansksprogskundska-
ber, at kommunikere med barnet pd
dansk. Modersmalet er hjertets sprog,
og forzldre skal bruge det sprog, de
behersker bedst, over for barnet. Séle-
des udvikles modersmélet og danner
fundament til dansk som andetsprog.
Andetsproget tilegnes bade i og uden
for undervisningen og styrkes bl.a.
via @&ldre sgskende, der taler dansk i
hjemmet, ved at barnet har tidlig kon-
takt med danske bgrn uden for hjem-
met, at familien har kontakt med ind-
fgdte danske sprogbrugere pé arbejds-
pladsen, i bekendtskabskredsen etc.
Desvarre er det ikke altid kutyme
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at tage udgangspunkt i bgrnenes to-
sprogethed. Oftest ser pedagoger/le-
rere/politikere pa sprogene hver for
sig, men det er vigtigt at betragte de
to sprog i sammenhang, fordi de vir-
ker ind p4 hinanden. Bgrm larer som
regel det eller de sprog, som de har
behov for og lejlighed til at lere. De
tilegner sig disse, i hvert fald i et vist
omfang, hvis de inddrages i menings-
fuld kommunikation p3 sprogene og
befinder sig i trygge og udfordrende
omgivelser.

Det er vigtigt, at bgrnene gennem
en kommunikativ undervisning bliver
sat i situationer, at de far ord pa tan-
ker og erfaringer, sa de lerer at re-
flektere over mgdet mellem sprog og
kultur. Det er derfor af vital betyd-
ning, at vi skerper opmarksomheden
over for barnets parathed i forhold til
at tale om et givent emne. Her m§ vi
ikke glemme Lahey’s sprogbegreb,
der udggr de grundleggende bygge-
sten for en teoretisk beskrivelse af
sprogets indretning, og er et uundvar-
ligt fundament til at bygge videre pa i
den sproglige udvikling. Lahey er lin-
gvist, og hun tager ikke stilling til,
hvordan teorien skal formidles i prak-
sis.

Nogle vil mene, det er synd at un-
dervise de 4-5-rige tosprogede smi-
bgrn, det mener vi ikke. Vi synes det
uanstendigt at lade dem starte i sko-
lesystemet uden tilstreekkelige dansk-
kundskaber for senere at give dem et
hak i tuden og kaste dem over i speci-
alundervisningen.

Altsd, tidlig indsats — godt begyndt!
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